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ARGUMENT

Ca realitate sociala, educatia, respectiv instruirea nu pot face
abstractie de caracteristicile si specificul societatii in care se
realizeaza. Ca atare, atat teoria, cat si practica instruirii au cunoscut,
in ultima vreme, modificari esentiale, determinate de cele sociale,
respectiv de necesitatea racordarii educatiei si instruirii la cerintele si
exigentele macrosociale.

Lucrarea de fata este o continuare a incercdrii noastre de
abordare teoreticd, dar §i practic-aplicativa a problematicii actuale a
pedagogiei, in calitatea ei de stiintd a educatiei. Prima parte a acestui
demers a avut drept subiecte de analizda Fundamentele pedagogiei si
Teoria si metodologia curriculumului celelalte doua module,
subdomenii, Teoria §i metodologia instruirii, respectiv Teoria si
metodologia evaludrii facand obiectul de studiu al prezentei lucrari.

Conturarea, ca subramuri distincte, atdt a teoriei §i
metodologiei instruirii, cat i a cele referitoare la evaluare subliniaza
importanta pe care o au aceste activitati instructiv-educative. Pe de
alta parte, insd, se impune necesitatea corelarii acestora, intr-o
abordare unitard, sintetica, intrucat procesul instructiv-educativ nu
este vdzut in succesiunea activitatilor fundamentale, ci 1n
simultaneitatea acestora. Acesta este si motivul pentru care temele
corespunzitoare celor doua module sunt intercalate si nu tratate
distinct.

Lucrarea este structuratd pe noua capitole, fiecare avand o
problematica distincta, dar, in acelasi timp, corelata cu problematica
celorlalte capitole: aspectele generale privind problematica didacticii,
ca stiintd pedagogicd fundamentald (capitolul 1); analiza detaliata a
procesului de Invatamant, in calitate de obiect de studiu al didacticii
(capitolul 2); normativitatea instruirii (capitolul 3); problematica
strategiilor de instruire, acestea reprezentand acel ,,cum” procedural,
care, de cele mai multe ori este piatra de incercare pentru fiecare
profesor (capitolul 4); analiza, apoi, distinctd, a fiecarei componenta
a strategiei de instruire, respectiv metodele (capitolul 5), mijloacele
(capitolul 6) si formele de organizare a activititii (capitolul 7). In
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capitolul 8, am abordat problematica evaludrii scolare, ultimul
capitol (capitolul 9) fiind destinat proiectarii didactice.

Acest parcurs teoretico-aplicativ este sustinut de o bibliografie
generald, rerpezentativa pentru temele abordate si de anexe, care
reprezintd instrumente de lucru si modele de lucrari aplicative care
pot fi elaborate in cadrul activitatilor practice.

Caracterul unitar al lucrdrii este asigurat si de structura,
aproape algoritmica a fiecdrui capitol: partea teoreticd este urmata de
aplicatii si teme de reflectie si de recomandari bibliografice, iar la
sfarsitul catorva dintre capitole si de organizatori grafici, respectiv
scheme cognitive ale principalelor concepte.

Majoritatea temelor sunt prezentate si din perspectiva unor
teorii §i paradigme mai recente in domeniul instruirii (aga cum este
paradigma constructivistd) si nu doar din perspectiva celor clasice,
traditionale, in incercarea de a reduce decalajul care existd, de cele
mai multe ori, intre teoria si practica instructiva.

Lucrarea se adreseaza, in primul rand, studentilor — viitori
profesori, de la toate facultatile si specializarile, care urmeaza
programul privind certificarea competentelor pentru profesia
didactica, dar si profesorilor practicieni si specialistilor din domeniul
stiintelor educatiei si tuturor celor interesati de problemele pe care le
ridicd educatia si instruirea, In prezent.



CAPITOLUL 1
DIDACTICA — STIINTA PEDAGOGICA FUNDAMENTALA

1. Conceptul de ,,didactica”. Scurt istoric

Originea conceptului de ,,didacticd” este greceasca, limba in
care intdlnim mai multe cuvinte din aceeasi sferd semantica:
,,didaskein” (a invata), ,,didactikos” (instruire), ,,didasko” (invatare),
,didactike” (arta invatarii). Paternitatea acestui termen 1i este
atribuitd pedagogului ceh Jan Amos Comenius, cel care a pus si
bazele stiintei numita didactica. Lucrarea prin intermediul cireia este
introdus in limbajul pedagogic conceptul de didactica, avand
semnificatia mentionata anterior, dar si cea in care marele pedagog
si-a expus propriul sistem de educatie este Didactica Magna (lucrare
aparutd in secolul al XVIl-lea, fiind publicatd mai Intdi in limba
ceha, 1n anul 1632 si, ulterior si in limba latind — 1657). Lucrarea are
un subtitlu sugestiv privind intentiile autorului, respectiv acelea de a
oferi un model de realizare a educatiei si instruirii tinerilor: omnes
omnia docendi artificium (,,arta de a-i invata pe toti toate™), intr-un
mod placut si temeinic.

Opera lui Comenius, in care regasim primul mare sistem de
educatie, poate fi consideratd ca o piatrda de hotar in evolutia
didacticii, valoarea si influenta ei fiind covarsitoare pentru vremea
respectiva (secolul al XVII-lea a fost numit ,,secolul didacticii”’), dar
putdnd fi considerate actuale si in zilele noastre. Fiind una dintre
mintile luminate ale vremii respective, Comenius a intuit importanta
si rolul pe care educatia il are in formarea personalitdtii umane,
motiv pentru care a sustinut necesitatea infiintarii de scoli publice in
care sd se realizeze educatia. Ideile pedagogice prezentate si
sustinute de Comenius au stat la baza fundamentarii organizarii
invatamantului pe clase si lectii, organizare care si-a dovedit
eficienta 1n timp, motiv pentru care functioneaza si astazi.

Opera lui Comenius a fost continuatd de alti pedagogi, fiecare
aducand o contributie proprie la dezvoltarea domeniului. Astfel,
pedagogul elvetian Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), fiind in
egala masura teoretician si practician al educatiei este cel care a
urmarit elaborarea unei teorii stiintifice a educatiei si a unei teorii a



invatamantului elementar (aceasta fiind prezentatd in lucrarea ,,Cum
isi invata Gertruda copiii”). Pestalozzi este unul dintre pedagogii care
si-au manifestat optimismul privind puterea educatiei de a imbunatati
condifia umana. Este, de asemenea, primul mare pedagog care a
formulat explicit principiul explicit al invatamantului si a pledat
pentru utilizarea metodei intuitiei (Albulescu, 2007). Gratie lui,
istoria practicii educative inregistreaza prima incercare de imbinare a
muncii productive cu instruirea, in Scoala de la Neuhoft. Ideile
pedagogice sustinute de Pestalozzi nu sunt in totalitatea noi, inedite,
dar, gratie activitatii practice sustinute de acesta in scolile pe care le-
a Infiintat, el le-a putut verifica valoarea pedagogica.

Un adept si un continuator al ideilor lui Pestalozzi a fost
Friedrich Wilhelm Diesterweg (1790-1866). Acesta considera ca
pedagogia poate deveni o stiintd daca face apel la un principiu cu
valoare universald, acela privind conformitatea educatiei cu natura.
Dintre principiile sustinute si puse in aplicare de Diesterweg,
amintim: principiul conformarii cu cultura (care presupunea
respectarea conditiilor de mediu, a conditiilor in care traieste copilul,
in realizarea educatiei), principiul respectarii particularitatilor de
varsta si individuale ale elevilor, principiul activizdrii. Pedagogul
aprecia ca fiind necesara imbinarea celor doud dimensiuni ale
invatamantului, respectiv informativa si formativa, precum si
necesitatea valorificarii, In practica educativd a metodelor intuitiei si
a metodei conversatiei euristice (Ionescu, Bocos, coord., 2009).
Dintre operele sale, amintim: ,indrumator pentru formarea
invatatorilor germani”; ,Principiul suprem al educatiei”;
,,invé;éméntul conform naturii si conform culturii”.

Pedagogul rus Konstantin Dimitrivici Usinski (1823-1870) a
fost, de asemenea, preocupat de problematica invatamantului
elementar si de reorganizarea invatimantului democratic. Dintre
principiile sustinute de Usinski, putem aminti: principiul intuitiei,
principiul conformitatii educatiei cu natura, principiul insusirii
congtiente si active a cunostintelor. A pledat pentru caracterul
national al educatiei, precum §i pentru promovarea invatimantului in
limba maternd (Ionescu, Bocos, coord., 2009). Opera sa pedagogica
include ,,Omul ca obiect al educatiei”, ,,Calatorie pedagogica prin
Elvetia. Despre caracterul national al educatiei publice”.
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Johann Friedrich Herbart este printre primii pedagogi care si-a
fundamentat stiintific sistemul pedagogic, respectiv pe etica si
psihologie, ambele bazandu-se pe metafizica. Sintetizam contributia
lui Herbart la evolutia si dezvoltarea didacticii, prin sublinierea
catorva idei importante (Ionescu, Bocos, coord., 2009; Albulescu,
2007, Bocos, Jucan, 2007):

e A fost primul pedagog care a elaborat o teorie a interesului,
acesta fiind o veriga esentiala intre idee si actiune;

e A pus la baza realizarii procesului de Invatamant conceptia
multilateralitatii intereselor;

e A teoretizat caracterul educativ a instruirii §i Tnvatamantului;

e A promovat principiile: respectarii particularitatilor de varsta
ale elevilor, al organizarii sistematice a activitatii acestora, al
respectarii specificului obiectelor de invatamant;

e A pledat pentru valorificarea metodelor observatiei si
analizei, a conversatiei, a convorbirii libere;

e Considera ca instructia are doud scopuri principale:
dobandirea virtutii si dezvoltarea interesului multilateral;

e A propus doud modalititi de organizare a procesului
instructiv — educativ: modalitatea analitica (atunci cand este
valorificatd intuitia, scolarul avand posibilitatea de a-si
expune propriile idei, acestea fiind ulterior explicate si
completate cu ajutorul profesorului) si modalitatea sintetica
(atunci cand profesorul este cel care hotardste parcursul
activitdtii elevilor, instruirea avand un caracter descriptiv);

e A fundamentat teoria celor patru trepte formale ale lectiei,
considerate a fi invariabile In orice lectie: claritatea
(reactualizarea cunostintelor preliminare, necesare asimilarii
noilor cunostinte), asocierea (expunerea noilor cunostinte si
realizarea de asociatii Intre acestea si cele anterioare),
sistema (cuprinderea noilor cunostinte intr-un sistem propriu
si generalizarea lor) si metoda (realizarea de aplicatii).

Gratie contributiei lui Herbart, domeniul didacticii s-a
imbogatit cu o serie de idei si teorii care isi dovedesc actualitatea si
in zilele noastre. Mai mult, Herbart si-a adus o contributie importanta
si la conturarea si delimitarea domeniului didacticii. Dacda la
Comenius didactica era considerata ca fiind echivalentd cu
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pedagogia, Incepand cu Herbart aceasta devine o disciplind de sine
statdtoare, cu un statut bine delimitat.

2. Obiectul de studiu si functiile didacticii

Considerat, de cele mai multe ori a fi superpozabil peste
conceptul de ,teorie si metodologie a instruirii”, termenului de
»didacticd” 1 se circumscrie, insd, o semnificatie mult mai largd si
mai complexa. Astfel, didactica are ca obiect de studiu si procesul de
instruire/autoinstruire (respectiv de educare/autoeducare) realizat in
cadre formale (in institutii de 1Invatamant), si procesul de
instruire/autoinstruire (respectiv de educare/autoeducare), desfasurat
in cadre neformale (alte institutii de cét cele de invatamant), si
instruirea (si formarea) continud a adultilor (Ionescu, 2003).

Sintetizand, putem considera didactica generala drept ,,teorie si
practicd a instruirii $i autoinstruirii, in contexte formale, neformale si
informale, la orice varsta” (Ionescu, 2003, p. 20).

Didactica generald indeplineste cateva functii importante:

e Functia de cunoastere/teoretica/epistemologica — este
strans legatda de caracterul descriptiv si explicativ al
didacticii, gratie careia aceasta cerceteaza, dezviluie, explica
legitatile actiunilor educationale, masura in care dezvoltarea
personalitatii elevilor este in strinsd legaturd cu natura
influentelor educative, stabilind totodatd raporturile
cantitative si calitative existente intre ele (Bocos, Jucan,
2007);

e Functia reflexiva — se manifestd in contextul preocuparilor
didacticii de a emite judecati de valoare in legatura cu modul
de inserare a achizitiilor din psihologie, pedagogie,
sociologie s.a., a tuturor resurselor implicate in organizarea

e Functia practica/utilitara/pragmatici - derivd din
caracterul prescriptiv-normativ al didacticii, ceea ce
presupune oferirea permanentd de sugestii, recomandari,
principii, reguli, norme de actiune cadrelor didactice, acestea
fiind in mésura sa orienteze si ghideze practica pedagogica.

Cele trei functii actioneaza doar in sistem, intre ele stabilindu-
se indisolubile i permanente relatii.
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3. Relatiile dintre didactica si celelalte discipline
pedagogice

Pentru 1inceput, trebuie facutd distinctia dintre didactica
generala si didactica scolard, aceasta din urma fiind ramura cea mai
cunoscutd si mai studiata a didacticii generale. Didactica scolara are
ca obiect de studiu procesul de Invatamant in ansamblul sau,
indiferent de ciclul scolar, ciclul curricular, tipurile de scoli. Daca ne
referim la modalitatea de realizare a procesului de invatamant, in
functie de un anumit obiect de invatamant, atunci vorbim de
didactica specialitatii.

Care este pozitia didacticii generale, a celei scolare, a celor de
specialitate n contextul sistemului stiintelor pedagogice, se poate
observa in figura 1:
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Figura nr. 1. Sistemul stiintelor pedagogice (dupa Bocos, Jucan, 2007, p.

24)

Dupa cum se poate observa din schema prezentatd anterior,
didactica este incadratd 1n categoria disciplinelor pedagogice
fundamentale, fiind, in acelasi timp, In stranse relatii cu toate
disciplinele cuprinse in sistemul disciplinelor pedagogice.
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