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ARGUMENT 

 
Volumul  reuneşte o parte importantă a comunicărilor 

prezentate la prima ediţie a Conferinţei Naţionale “Educaţie şi 
spiritualitate”, organizată de către Departamentul de Ştiinţe ale 
Educaţiei al Universităţii din Craiova, în zilele de 20-21 aprilie 2012, 
la Centrul Universitar Drobeta-Turnu-Severin. 

Tema , generoasă prin substanţa sa , a creat posibilitatea nu 
doar a prezentării unor comunicări interesante, ci mai ales un schimb 
intens de opinii despre momentul actual pe care îl parcurge 
învăţământul românesc. S-au remarcat observaţiile originale despre 
necesitatea evitării unor dezechilibre funcţionale pe care de ani buni 
le înregistrează sistemul de învăţământ românesc, nevoia de 
expertiză din partea specialiştilor în educaţie, în proiectarea şi 
realizarea politicilor educaţionale. Dimensiunea spirituală a educaţiei 
a fost concepută în sens nerestrictiv, deşi componenta educaţiei 
religioase a fost prezentă, temele dezvoltând aspecte ale corelaţiei 
umanism-pragmatism, ale impactului noii paradigme tehnologice 
asupra arhitecturii formării spirituale a copiilor şi tinerilor, sensibila 
problemă a translaţiilor valorilor umane fundamentale de la o epocă 
la alta, de la un spaţiu cultural la altul, proces în care sistemul de 
învăţământ are un rol fundamental. În acest context au fost remarcate 
teme din domeniul ştiinţelor educaţiei şi psihologiei, al 
managementului educaţional, comunicări din domeniul literaturii şi 
lingvisticii, cu impact în procesul devenirii spirituale a copiilor şi 
tinerilor, alături de care s-au regăsit comunicări pe teme 
interdisciplinare. 

Prezentul volum respectă structura Conferinţei pe care o 
exprimă, în sensul organizării pe trei secţiuni: învăţământ universitar, 
învăţământ preuniversitar şi comunicări studenţeşti. Reunirea lor a 
fost posibilă şi datorită faptului că suportul ştiinţific  al organizării 
Conferinţei Naţionale „Educaţie şi Spiritualitate” l-a constituit 
programul de studii pentru licenţă „Pedagogia Învăţământului Primar 
şi Preşcolar”, comunicările constituindu-se, sperăm noi, într-un 
instrument de auto-formare şi auto-informare profesională. 
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1. Rolul educaţiei în viaţa omului 
Educaţia constituie o activitate specific umană, de natură 

psihologică şi socială, proiectată pentru formarea şi dezvoltarea 
personalităţii umane, în vederea integrării sale în societate. Scopul 
educaţiei vizeză fiinţa umană autonomă în raport cu propriul său 
destin şi propria sa personalitate. 

Unul din factorii personalităţii (alături de ereditate şi mediu), 
educaţia poate fi gândită ca o acţiune de structurare, organizare şi 
valorificare a influenţelor eredităţii şi mediului, în scopul 
transformării individului uman din fiinţă biologică în fiinţă socială. 
Văzută ca funcţie esenţială şi permanentă a societăţii, educaţia 
îmbracă două ipostaze: de instituţie a eredităţii sociale a culturii şi 
civilizaţiei şi de instrument de acţiune pentru formarea omului. Ca 
proces global, educaţia ar putea fi caracterizată drept „o recapitulare 
rapidă, prescurtată - pentru că e selectivă - a experienţei culturale a 
umanităţii în ansamblul său şi, în particular, a experienţei comunităţii 
şi a grupului de referinţă” (Antonesei, 1996: 26). 

Suntem de părere că unul din rolurile educaţiei pe care ar 
trebui să se pună mai mult accent este acela de a mijloci deschiderea 
spre lumea valorilor, de a forma atitudini de receptare şi preţuire a 
lor. Fiind ancorată în viaţa socială, educaţia are menirea de a 
dezvolta o serie de competenţe sociale şi profesionale, care ajută la 
realizarea legăturii dintre teorie şi practică, în virtutea raportării la un 
set de valori, unanim acceptate. Valorile îi conferă individului uman 
o a doua natură (cea axiologică) prin intermediul căreia îşi extinde 
existenţa dincolo de limitele biologice, devenind personalitate. 
Devenind uman prin Paideia şi Pansophia, „omul nu trăieşte numai 
în virtutea instinctelor de supravieţuire sau a reflexelor de apărare 
sau atac (conştiinţa vieţii), ci şi raţional, asumându-şi condiţia tragică 
a destinului individual (conştiinţa morţii). De aceea, el este capabil 



 

nu numai de adaptare şi învăţare, ci şi de educaţie (…)” (Negreţ-
Dobridor, 2005: 70). 

Educaţia este un fenomen care însoţeşte existenţa umană, se 
constituie ca intervenţie modelatoare, dar este văzută şi ca relaţie 
socială, proces sau interacţiune. În raport cu caracterul novator al 
educaţiei, se ridică întrebarea dacă este mai potrivită abordarea 
umanistă sau abordarea pragmatistă în procesul de instruire şi 
formare, de dezvoltare a personalităţii umane.  

În teoria şi practica educaţională există o serie de contradicţii 
care pot fi rezolvate prin actualizare, prin schimbare de paradigmă, 
dacă este cazul. Validarea unei paradigme este rezultatul consensului 
comunităţii ştiinţifice, iar pedagogia nu va beneficia în curând, din 
păcate, de o metateorie a educaţiei. Chiar dacă are propria matrice 
disciplinară, consolidată în timp, pedagogia se află astăzi într-o etapă 
de tranziţie spre paradigme noi sau reformulate pentru că stabilirea 
„f aptelor-puzzle” semnificative este dificilă, în nevoia recuperărilor 
din etapa de criză epistemică şi acţională, aplicativă. 

2. Umanismul ca mod de educaţie 
Umanismul exprimă, în esenţă, o anumită atitudine mentală, 

concepţie despre lume şi viaţă, despre om şi societate. Mentalitatea 
umanistă a influenţat, de-a lungul anilor, filosofia, arta, religia, 
li teratura, sistemul educaţional şi învăţământul. Având la bază 
cuvântul „humanitas”, care exprimă o idee a Antichităţii, reluată şi 
dezvoltată ulterior (glorificarea naturii umane), umanismul este 
considerat: 

• Poziţie filosofică, mişcare antropocentrică (opusă doctrinei 
teocentrice) ce aşează omul în centrul preocupărilor şi 
consideră că valorile umane sunt cele mai importante 

Umanismul este un curent filosofic care pune omul şi valorile 
umane mai presus de orice, orientându-se în special asupra omului ca 
individ. Omul constituie valorarea supremă, fiind un scop în sine şi 
nu un mijloc. Pentru umanişti, omul este măsura tuturor lucrurilor 
(Protagoras). Umanismul implică un devotament pentru căutarea 
adevărului şi moralităţii prin mijloace umane în sprijinul intereselor 
umane.  

Concepţia clasică asupra umanismului îşi are originea în 
tradiţia greacă ce promova o educaţie care dorea să dezvolte o 

12



 

personalitate umană armonioasă şi echilibrată. Această educaţie pune 
accentul pe ceea ce înseamnă a fi uman, încearcă să găsească sensul 
vieţii şi al morţii şi să experimenteze fericirea, în timp ce se 
urmăreşte atingerea excelenţei prin educaţie. Termenul de 
„humanitas” îl întâlnim şi în scrierile lui Cicero, în care omul ocupă 
un loc aparte printre alte vieţuitoare. 

Umanismul respinge în mod clar apelul la credinţe 
supranaturale pentru soluţionarea problemelor. Conform umaniştilor, 
este responsabilitatea oamenilor să găsească adevărul, prin opoziţie 
cu căutarea lui în revelaţie sau în orice altceva care e incompatibil cu 
aplicarea logicii asupra dovezilor observabile. Pentru erudiţii 
Renaşterii, noţiunea de „humanitas” avea acelaşi sens ca în epoca 
ciceroniană şi însemna acea cultură care, desăvârşind calităţile 
naturale ale omului, îl fac demn de acest nume. Umaniştii proclamă 
superioritatea vieţii active asupra celei contemplative, omul virtuos 
fi ind întreprinzător, înţelept şi curajos. 

Perioada în care umanismul tradiţional a dominat educaţia 
americană a fost perioada anilor '30, când cele două curente de tip 
umanist - esenţialismul şi perenialismul - s-au făcut puternic 
resimţite şi în perioada războiului rece, când umaniştii au accentuat 
importanţa rigorii academice, a formării deprinderilor intelectuale, 
declarând şcolile publice americane ca fiind antiintelectuale şi au 
cerut elitelor academice să preia controlul asupra curriculumului 
şcolilor publice. 

Pentru umaniştii tradiţionali, individul devine cu adevărat 
uman doar controlându-şi impulsurile şi emoţiile prin raţiune şi 
cunoaştere. Pentru noii umanişti, umanitatea constă în eliminarea 
inhibiţiilor, gratificarea impulsurilor şi a dorinţei. Filosofia care îi 
este proprie „apără ideea de progres al civilizaţiei către o formă 
ideală de umanitate, liberă, datorată progresului tehnic, faţă de 
contingenţele naturii (foame, frig, boli), cât şi faţă de ceilalţi oameni 
(într-o societate fără lupe, fără clase şi totuşi organizată), graţie 
instituirii unei constituţii mondiale ideale” (Didier, 1999: 351). 

• Mişcare spirituală care stă la baza Renaşterii, apărută în 
Italia, în secolul al XIV-lea şi care s-a extins în mod 
progresiv în Europa apuseană până în secolul al XVII-lea 
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Din acest punct de vedere, umanismul exprimă un sens de 
emancipare a personalităţii. Relevantă este ideea lui Pico della 
Mi randola, după care „înalta demnitate a omului constă în faptul că 
el îşi creează singur propria-i personalitate, prin libera sa voinţă şi 
prin propriile-i acţiuni” (apud Drimba, 2003: 68). Este greşit să 
afirmăm că idealul renascentist este omul egocentric şi egoist. Putem 
constata un individualism promovat de mentalitatea renascentistă, 
manifestat în literatură prin interesul pentru autobiografii şi biografii 
(ex. Brunelleschi  - primul artist căruia i s-a dedicat o biografie 
scrisă), în artă prin cultivarea anumitor genuri (ex. statuia publică, 
bustul). Corespondentul autobiografiei în sculptură şi pictură este 
autoportretul, exemplele fiind numeroase în perioada Renaşterii.  

Cei mai de seamă umanişti recunoşteau importanţa culturală 
şi spirituală a Părinţilor Bisericii. Petrarca îl venera pe Sf. Augustin, 
iar despre Pico della Mirandola se ştie că era o persoană de o 
profundă religiozitate. Fiind consideraţi umanişti creştini, nu resping 
ideea religiei, ci insistă pe purificarea vieţii spirituale şi morale. 
Omul virtuos era omul întreprinzător, curajos, Machiavelli 
incluzându-l în această categorie şi pe cei vicleni, cu condiţia ca 
aceştia să fie înzestraţi cu o inteligenţă limpede. În domeniul 
li teraturii, principalul promotor al culturii umaniste, Francesco 
Petrarca insistă pe restaurarea valorilor antice. Asemenea lui, ceilalţi 
umanişti (francezi, germeni, spanioli, englezi) se raportează la 
valorile specific umane, precum toleranţa, înţelegerea, pacifismul, 
armonia. 

Cultura şi moralitatea reprezentau, în timpul Renaşterii, 
reperele în funcţie de care se apreciază valoarea fiecărei persoane. 
Deşi umaniştii preţuiau mai mult sfera filosofică, istorică şi literară, 
s-au înregistrat contribuţii şi în sfera ştiinţifică. Tipul desăvârşit de 
savant al acestei Epoci este Leonardo da Vinci, însă importante au 
fost şi ideile lui Nicolaus Copernicus şi Giordano Bruno 
(astronomie), Simon Stevin (fizică), Sebastian Műnsten (geografie), 
Andreea Cesalpino (botanică) etc.  

• Un model de educaţie şi gândire 
 Sistemul umanist de educaţie a avut ca ideal, în Renaştere, 
ideea de om liber şi de cetăţean conştient de îndatoririle sale civice. 
Educatorii umanişti urmăresc eliberarea copilului de sclavia 
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patimilor şi de întunecimea iraţionalităţii. Omul integral, cultivat şi 
cu simţ estetic, care ştie să se bucure de viaţă şi de frumos, animat de 
dorinţa de a cunoaşte realitatea lucrurilor este modelul vizat de 
pedagogii umanişti. Cel care a abordat pentru prima dată aceste 
probleme a fost Pier Paolo Vergio, care a urmărit în programul său 
educativ necesităţile copilului, în vederea stimulării sau corectării. 
Majoritatea pedagogilor umanişti ai Renaşterii subliniau ideea 
formării unor buni cetăţeni, virtutea fiind una din valorile cele mai 
importante în acea epocă. 

În secolul al XV-lea, apare o nouă concepţie despre şcoală, 
prin apariţia umanismului civic, al cărui scop era acela de a forma 
atât buni cetăţeni pentru oraş, cât şi oameni întreprinzători, 
capabili să răspundă cerinţelor economiei capitaliste, aflate în 
curs de dezvoltare. Prin organizare, conţinuturi şi metode, şcoli ca 
acelea ale lui Vittorino da Feltre (la Mantova) şi Guarino 
Veronese (la Ferrera) au contribuit la trecerea treptată de la 
instruirea cu preceptor la învăţământul public. 

Figuri marcante ale umanismului precum Erasmus din 
Rotterdam, Michel de Montaigne, Francois Rabelais au criticat 
sistemul tradiţional de educaţie bazat pe exerciţii de memorare şi pe 
pedepse corporale. Ei propuneau o educaţie care să fie bazată pe 
stimularea interesului de cunoaştere, a curiozităţii celui care doreşte 
să înveţe. Sistemul de educaţie propus de umanişti nu a fost o 
construcţie abstractă, ci a făcut trimitere la practică. 

Spirit liber şi om ponderat, Erasmus din Rotterdam insistă în 
„Elogiul nebuniei” pe valori ca: bunăvoinţa, prietenia, înţelepciunea 
şi armonia. Cunoscut ca „principe al Renaşterii”, Erasmus a criticat 
şcolile din vremea sa, pe care le numea „locuri de tristeţe” sau „odăi 
de tortură”. Pentru el, un om cultivat trebuia sa întrunească trei 
însuşiri: să citească bine, să vorbească bine şi să gândească bine: 
„Erasmus şi ai săi credeau că progresul omenirii e posibil prin 
cultură şi nădăjduiau în capacitatea de educare a individului ca şi a 
colectivităţii printr-o răspândire mai intensă, mai generală a culturii 
prin scriere, studiu şi prin carte” (Zweig, 1993: 10). 

Montaigne, care credea în puterea educaţiei de a transforma 
natura umană, afirma că idealul educativ este omul înţelept, care 
posedă un organism sănătos, agreabil în societate (gentilomul, 
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nobilul). El afirmă în „Eseuri” că scopul educaţiei este de a forma 
oameni cu bune moravuri şi cu un spirit luminat. Omul virtuos 
lucrează potrivit vocaţiei sale, ştiinţa neavând valoare decât în 
condiţii de moralitate. 

Rabelais dorea ca elevul să fie un erudit, cunoscător a mai 
multor limbi, dar şi al ştiinţelor naturii, al astronomiei, istoriei şi 
geografiei. El şi-a expus ideile referitoare la educaţie în 
romanul pedagogic „Gargantua şi Pantagruel”, vizând o educaţie 
care trebuie să se bazeze pe libertatea gândirii şi a exprimării. Se 
poate spune că pledează pentru valorificarea potenţelor 
umane, pentru valoarea formativă a culturii şi întoarcerea la 
tradiţia literară şi filosofică a Antichităţii. 

Unul dintre cele mai importante principii propuse de educaţia 
umanistă are în vedere faptul că cel mai mare impact asupra actului 
învăţării îl are relaţia profesor-elev. Unul din obiectivele cele mai 
vizate de practicanţii educaţiei umaniste se referă la strategiile de 
clarificare a setului valorilor personale. Educaţia umanistă porneşte 
de la premisa că educatorii trebuie să le permită copiilor, elevilor să 
ia cât mai multe decizii privind propria lor instruire.  

Curriculumul umanist se bazează pe moştenirea culturală, pe 
credinţa susţinătorilor săi că principala funcţie este aceea de a furniza 
fiecărui elev posibilitatea de a-şi dezvolta experienţe personale care 
să-l ajute să-şi câştige libertatea, să se dezvolte. Rolul profesorului 
este acela de partener afectiv, relaţia cu elevul bazându-se pe 
încredere reciprocă. Profesorului umanist i cere să fie capabil să-l 
înţeleagă pe elev, să respecte elevul, să fie natural şi autentic. 
Evaluarea pune accent pe calitatea achiziţiilor elevului în planul 
deschiderii, căutării, perfecţionării propriilor abilităţi. 

Din perspectiva implicaţiilor psihologiei în sfera educaţiei, se 
remarcă trei persoane care au avut un impact deosebit în ceea ce 
priveşte dezvoltarea psihologiei umaniste: Abraham Maslow, Carl 
Rogers, A. Combs, Cecil H. Patterson etc. 

Perspectiva umanistă de interpretare a comportamentului uman 
propusă de Maslow reprezintă o alternativă la interpretările 
psihanalitice şi behavioriste. Autorul insistă pe natura interioară, 
formată dintr-o multitudine de experienţe anterioare, în funcţie de 
care se iau decizii privind propria dezvoltare. Abordarea holistică a 
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